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بررسی وضعیت تربیت سیاسی مبتنی بر بازسازی احتماعی در برنام درسی مطالعات 
اجتماعی دورة متوسطه: یک مطالعة ترکیبی ! 


زهرا یحیایی (کارشناسی‌ارشد برنامه‌ریزی درسی. دانشگاه اراک. اراک. ایران) 
حصم. تمصع ۵ 2۵2۲20۲2616973 
سیروس منصوری (استادیار برنامه ریزی درسی.دانشگاه اراک. اراک. ایران نويسندة مسئول) 


5101217500۳106 ۵ ۵ 


حکیده 


هدف پژوهش حاضر. بررسی وضعیت تربیت سیاسی مبتنی بر بازسازی اجتماعی در 
برنامه درسی مطالعات اجتماعی دوره متوسطه بود. رویکرد پژوهش. ترکیسی و روش 
استفاده‌شده تحلیل محتوای کمی و کیفی بود. جامعه آماری پژوهش, کتاب‌های مطالعات 
اجتماعی دوره متوسطه اول بود و نمونه براساس سرشماری کل کتاب‌ها و به شیوه هدفمند 
انتخاب شد. برای گردآوری داده‌ها از چک‌لیست محقق‌ساخته استفاده شد و به‌منظور 
ارزیابی روایی شاخص‌ها از روایی محتوا (2۷۶)) بر مبنای نظر متخصصان استفاده شد که 
نتیجه روایی محتوایی ۰/۹۸ به دست آمد. همچنین پایایی داده‌ها با استفاده از ضریب توافق 
۶ درصد محاسبه شد. برای تجزیهوتحلیل داده‌ها در بخش کمی از آمار توصیفی و 
به‌منظور آزمون تناسب توجه از آزمون خی‌دو استفاده شد. همچنین در بخش کبفی از 
تحلیل مضمون استفاده شد. نتایج به‌دست‌آمده از پژوهش نشان داد که درمجموع ۳۱ بار به 
مولفه تربیت سیاسی توجه شده است که شاخص‌های «آگاهی و درک مسائل سیاسی 


منطقه‌ای و بین‌المللی» با فراوانی ۱۳ (۶۱/۱ درصد) و «حق تصمیم گیری افراد در سرنوشت 
۱. این مقاله برگرفته از پایان نامه کارشناسی ارشد. دفاع شده در دانشگاه اراک» اراک» ایران است. 


نشرية علوم اجتماعی دانشگاه فردوسی مشهد. سال بیستم» شماره ۰۳ پاییز ۱۴۰۲ شماره پیاپی ۴۵ صص ۱۲۰-۹۱ 
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اس ۲ یهت رات ور 
شاخحص‌های «حق انتقاد به مسئولین». «حق انتقاد از نهادهای اجتماعی». «پاسخ‌گویی 
نهادهای اجتماعی» و «معیار تشخیص و انتخاب اصلح در انتخابات» هرکدام با فراوانی ۱ 
(۳ درصد) کمترین میزان فراوانی را داشتند. به شاخحص‌های «اصلاح نهادهای اجتماعی» 
و «توجه به کثرت گرایی سیاسی» هیچ توجهی نشده است. نتایج آزمون خی‌دو نیز نشان داد 
هو ردام موز لها ریت سای ور شاب های مطالسایت اتمتای شرسطاه 
توازن مناسبی وجود ندارد. 
کلیدواژه‌ها: تربیت سیاسیی برنامه درسی. مطالعات اجتماعی. بازسازی اجتماعی 


۱ مقدمه 


تربیت اجتماعی و سیاسی یکی از ساحت‌های مهم تعلیم و تربیت به حساب می‌آید؛ 
بنابراین پرداختن به آن در بین متخصصان تعلیم و تربیت اهمیت بسیار دارد (صحرانشین و 
ممکاران ۱۳۹۹ پزسف‌راده و شاه مرادی: ۱۳۹۹ آمیسری و فقتهی» 4۱۳۹۹ عفر ی فر او 
ترابی» ۱۶۰۰)؛ بااین‌حال در ارتباط با ساحت تربیت اجتماعی و سیاسی هم در بین 
صاحب‌نظران و هم جوامع مختلف تفاوت‌های عمیقی وجود دارد. 

در نگاه کلی می‌توان نظریه‌های اجتماعی را به دو رویکرد سازگارگرایی و بازسازی‌گرایی 
در ابتدا و انتهای یک طیف وسیع از رویکردها و دیدگاه‌ها تقسیم‌بندی کرد. سازگارگرایان در 
مقام توجیه و پذیرش وضع موجود و بازسازی‌گرایان اجتماعی در مقام اصلاح و انتقاد از 
وضع موجود برمی‌آیند. درمقابل به‌ویژه تربیت سیاسی نیز نظریه «سازگاری اجتماعی» بر 
تطابق نقش‌های اجتماعی در مدرسه تأکید دارد و توصیه می‌کند دانش‌آموزان برای زندگی 
موفقیتآمیز در یک جامعه از حیث پذیرفتن نقش‌های اجتماعی باید دارای مهارت باشند 
(فتحی واجارگاه. ۱۳۸۶). دسته اول از صاحب‌نظران. وظیفه آموزش‌وپرورش را ارائه میراث 


فرهنگی -هنری و به‌طورکلی توسعه‌دهنده وضع موجود می‌بینند؛ به‌عنوان‌منال» حان لای! 


1. 001 6 


شمارهُ سوم بررسی وضعیت تربیت‌سیاسی مبتنی بر بازسازی ... ۹۳ 


وظیفه آموزش‌وپرورش را بار آوردن افراد مطابق با شرایط اجتماعی آنان می‌داند (نقیب‌زاده؛ 
6۰ دورکهیم! نیز کارکرد آموزش‌وپرورش را تربیت افراد متناسب با محیط اجتماعی آنان 
می‌داند. به نظر او کلاس درس به‌منزله جامعه‌ای کوچک و عامل جامعه‌پذیری دانش آموزان 
است (علاقه‌بند. ۱۳۹۵؛ به گونه‌ای که سعی می‌شود از طریق آموزش‌وپرورش, ارزش‌هاء 
آداب و رسوم و فلسفه مدنظر حاکمیت به فراگیران منتقل شود (میلر. ۱۹۸۳). بدیهی است 
که از این دیدگاه» آموزش‌وپرورش کارکردی «محافظه کارانه» دارد؛ به این معنی که همچون 
نظامی کنترل کننده تنها در جهت حفظ تحکیم و تداوم وضع موجود تلاش می‌کند. در انتهای 
دیگر طیف. دید گاه‌های موجود درباره تربیت اجتماعی-سیاسی, دیدگاه بازسازی اجتماعی و 
دیدگاه انتقادی وجود دارند (مرزوقی» ۱۳۸۶)؛ دید گاهی که عمدتاً به دنبال تغییرات بنیادی 
است. درواقع در دیدگاه بازسازی گرایی اعتقاد بر این است که مسائل جامعه باید در متن 
برنامه درسی فرار داده شود و مدرسه به دنبال اصلاح و بازسازی بحران‌های جامعه باشد 
(آکتان؛ ۲۰۲۱)؛ درنتیجه در چنین دیدگاهی نقش مدرسه به چالش کشیدن نقدهای حاکم بر 
جامعه است؛ بر این اساس. این دیدگاه به جای آموزش صرف مفاهیم مربوط به ساختار و 
نهادهای قدرت. به دنبال افزایش تحلیل سیاسی و درک روابط قدرت و توسعه توانایی‌های 
دانش آموزان در به نقد کشاندن این ساختارها است (گلارد مارتینز و چجایمن" ۲۰۲۳). اینن 
گروه بیشتر بر این باورند که معلم در فرایند اجرای برنامه درسی باید فعالانه کنشگری کند و 
به‌جای اجرای صرف برنامه‌های درسی دیکته‌شده نقادانه به تحلیل آن‌ها برای روشن کردن 
زوایای پنهان برنامه درسی سیاسی باشد؛ آزاین‌رو در چنین دیدگاهی معلمان نمی‌توانند بی- 
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درواقع طرفداران بازسازی اجتماعی ادعا می‌کنند که نظریه‌های تربیتی به‌جای آنکه 
انتزاعی و متکی به فلسفه‌های تعقلی باشند. باید روش‌های زندگی اجتماعی و سیاسی را 
تدوین کنند (گوتگ" ۱۳۹۲). این گروه به‌عنوان فعالان اجتماعی در فعالیت‌های سیاسی 
شرکت می‌کنند و ارزش‌ها و مواضع مشخصی دارند. برای مربی‌ای که به بازسازی جامعه 
معتقد است و طرفدار رویکرد انتقادی است. بی‌طرفی سیاسی معنایی ندارد و معتقد است 

هیچ برنامه درسی ازنظر سیاسی بی‌طرف نیست (مرزوقی و منصوری ۱۳۹۶). 
نظریه بازسازی اجتماعی برگرفته از دیدگاه‌های فلسفی عمل گرایی و پیشرفت گرایبی 
است. ویذگی اصلی این دیدگاه‌ها اصرار بر دگرگونی و تغییر است که دارای دو مقدمه و دو 
پیش‌فرض است: اول اينکه هر جامعه به تغییر مداوم نیاز دارد؛ دوم اينکه تغییر جامعه هم 
بازسازی و هم کاربرد تربیت در بازسازی را شامل می‌شود. تأکید بر تغییر تاحدی مهم است 
که تفاوت میان بازسازی اجتماعی با عمل گرایی و پیشرفت گرایی تفاوت در درجه تأکید بر 
تغییر است. نه در نوع (شعاری نژاده ۰۱۳۸۳ ص. ۵۰۶). طرفداران بازسازی اجتماعی ادعا 
می‌کنند که از عمل‌گرایی جان دیویی پیروی می‌کنند؛ چراکه جان دیویی" تأکید زیادی بر 
بازسازی تجربه دارد و همین پافشاری بر ضرورت بازسازی تجربه فردی و اجتماعی باعث 
شده است که بازسازی اجتماعی را به عمل‌گرایی نسبت دهند. حامیان بازسازی اجتماعی 
مخالف اصلاح جامعه از طریق اقدام سیاسی هستند. آن‌ها معتقدند بازسازی جامعه باید از 
طریق آموزش‌وپرورش و در مدارس و با ارائه بینش و نگرش جدید از زندگی مشترک 
اجتماعی به دانش آموزان انجام شود (نلر" ۱۳۹۱ ص. ۷۶. از نظر بازسازی اجتماعی لازم 
است که مدارس تدابیری بینديشند و به ارائه برنامه‌هایی بپردازند که منجر به اصلاح و 
توسعه‌ی جامعه شود و معلمان از قدرت خود به‌منظور رهبری شاگردان در برنامه‌های 
مهندسی و اصلاح اجتماعی بهره گیرند؛ به عبارت دیگر نظریه‌های تربیتی به‌جای آنکه بیشتر 
,1 
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ذهنی و نظری باشند. باید راه و روش چگونگی زندگی اجتماعی و سیاسی را تدوین کند 
(گوتک. ۱۳۹۲). در دیدگاه بازسازی اجتماعی» نیازهای جامعه بر نیازهای فرد مقدم‌تر است. 
در این دیدگاه. دو نظریه کلی «حال‌نگر» و دیگری «آینده‌نگر» وجود دارد. نظریه حال‌نگر 
معتقد است که تعلیم و تربیت مجاز است تاحدی به بازسازی و اصلاح جامعه بپردازد که 
لازمه آن ایجاد تغییر و تحول بنیادین در ساختار قدرت آن جامعه نباشد؛ بلکه دانش‌آموزان را 
برای زندگی در شرایط کنونی و با توجه به نیازهای روز اجتماع تربیت کند. درمقابل این 
دیدگاه نظریه آینده‌نگر وجود دارد. طرفداران این نظریه معتقدند در تدوین برنامه‌های درسی 
باید به تلفیقی از نیازهای جامعه حاضر و نیازهای جامعه‌ی مطلوب و آرمانی توجه شود؛ 
بنابراین در طراحی اجتماع مطلوب برای آینده, ساختار فعلی قدرت. توزیع طبقات اجتماعی 
و اقتصادی جامعه‌ی کنونی رد می‌شود؛ بر این اساس. خط‌مشی تعلیم و تربیت و سوگیری 
برنامه‌های درسی باید در راستای ایجاد تغییر اساسی در ساختار اجتماع باشد. دلیل اینکه هر 
دو نظریه باوجود تفاوت‌های زیادی که با یکدیگر دارند همچنان تحت یک دیدگاه قرار 
دارند. وجود نقطه مشترک بین این دو نظریه است؛ یعنی هر دو نظربه به اجتماع به‌عنوان 
منبع اطلاعات برای برنامه‌ریزی درسی می‌پردازند. ولی در تشخیص نیازها هرکدام راه و 
روش متفاوتی را انتخاب می‌کنند: یکی نیاز را در آموزش دانش‌آموز برای ورود به اجتماع و 
کسب مهارت‌های لازم برای ایفای نقش خود به‌عنوان یک شهروند نمونه می‌بیند و دیگری 
درپی ایجاد تغییر و تحول بنیادی و توسعه تفکر انقلابی در ذهن دانش‌آموز است تا از این 
طریق او را برای ایفای نقش در راستای ایجاد تحول اساسی در وضعیت کنونی جامعه آماده 
کند (مهرمحمدی, ۱۳۷۰ ص. 1۲). از طرف دیگر در اسناد بالادستی نظام تعلیم و تربیت 
ملی, تأکید زیادی به ساحت تربیت سیاسی شده و در بخش‌های مربوط به بیانه سند تحول و 
راهکارهای اجرایی. بارها از چارچوب موردنیاز و همچنین راهکارهای اجرایی برای 
چگونگی رسیدن به تربیت سیاسی مطلوب بحت شده است (سند تحول بنیادین آموز و 
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با توجه به اهمیت تربیت سیاسی در نظام‌های آموزشی دنیا ازجمله نظام آموزشی ایران و 
همچنین ازآنجا که ساحت تربیت سیاسی یکی از مهم‌ترین ساحت‌های تربیتی محسوب 
می‌شود. پژوهش حاضر بر آن است تا میزان توجه کتاب مطالعات اجتماعی دوره متوسطه 
اول به ملفه‌های تربیت سیاسی را از دیدگاه بازسازی اجتماعی بررسی کند. 

سوالات پژوهش عبارت‌اند از: 

۱. تا چه میزان به مولفه‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی در محتوای 
کتاب مطالعات اجتماعی پایه هفتم توجه شده است؟ 
۲- تا چه میزان به ملفه‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی در محتوای 
کتاب مطالعات اجتماعی پایه هشتم توجه شده است؟ 
۳- تا چه میزان به ملفه‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی در محتوای 
کتاب مطالعات اجتماعی پایه نهم توجه شده است؟ 
۶-تا چه میزان به مولفه‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی در محتوای 
کتاب‌های مطالعات اجتماعی دوره متوسطه اول توجه شده است؟ 
۵-تا چه میزان بین مژلفه‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی در محتوای 
کتاب‌های مطالعات اجتماعی دوره متوسطه اول تفاوت معنادار وجود دارد؟ 
تین واهکاو ان ری توهش با رن وس شا اتسیو 
اجتماعی در اندیشه‌های دیویی و مطهری به‌منظور تدوین الگوی تربیت شهروندی برای 
آموزش‌وپرورش» به این نتایج رسیدند که اندیشه‌های مطهری و جان دیویی دلالت‌های 
مهمی برای تربیت شهروندی دارد؛ بر ایین اساس می‌توان اندیشه‌های فلسفه مذکور را 
به‌عنوان منبع و راهبری مطمئن در حوزه‌های تربیت شهروندی برای بهتر زیستن و ایجاد 
مدینه فاضله به کار گرفت. 
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کریمی و همکاران (۱۳۹۸) نشان دادند که اسناد توسعه جمهوری اسلامی بر فراهم کردن 
زمینه‌های مساعد معنایی و شناخت صحیح ارزش‌ها و تحکیم خانواده تأکید بسیار کرده‌اند. 
همچنین به توانمندسازی نیروی انسانی تسهیل‌گر و توسعه محیط‌های آموزشی هوشمند 
توجه شده است. اما نگاه آینده‌گرایانه به تقویت زمینه‌های توانمندسازی فردی مانند 
مهارت‌های تفکر. مهارت تصمیم‌گیری. سواد رسانه‌ای و آموزش مهارت‌های زیست‌محیطی 
کم‌رنگ به نظر می‌رسد. همچنین لازم است اسناد توسعه توجه بیشتری به الزامات فرهنگی 
آینده ازجمله تکثرگرایی. تفاوت‌های فرهنگی و آموزش فرهنگ شهروندی نشان دهند. 

امیری و فقیهی (۱۳۹۸) در پژوهشی با عنوان «بررسی تربیت اجتماعی سیاسی در برنامه 
درسی متوسطه» به اين نتایج رسیدند که برنامه درسی مطالعات اجتماعی با توجه به دو مژلفه 
تربیت اجتماعی و سیاسی در دوره اول متوسطه با اعتبار ۹٩‏ درصد به تأیید متخصصان 
رسیده است. 

ملکی‌پور و همکاران (۱۳۹۷) دریافتند که ایدئولوژی غالب برنامه درسی دانشجویان رشته 
علوم سیاسی دانشگاه تهران در مقطع تحصیلات تکمیلی. ایدئولوژی دانش‌پژوهان علمی و 
کارایی اجتماعی و ضعیف‌ترین ایدئولوژی در این حوزه. بازسازی گرایی اجتماعی و 
پادگیرنده‌محور است؛ این در حالی است که رشته علوم سیاسی با توجه به نفس خود. 
نیازمند دانشجویانی با ویژگی‌هایی مانند تفکر انتقادی. خلاقیت قوی. قدرت تجزیهوتحلیل 
عمیق, استقلال فکری. روابط اجتماعی گسترده و داشتن روحیه گرایش به تغییرطلبی محیط 
پیرامونی و مطالبه گری و پرسش گری و... است که این ویژگی‌ها تنها در دانشجویانی دیده 
می‌شود که دارای ایدئولوژی‌های بازسازی گرایی اجتماعی و یادگیرنده‌محور هستند. 

ذهبیون و همکاران (۱۳۹۵) در پژوهشی درباره تحلیل محتوای کتاب‌های درسی 
جامعه‌شناسی دوره دبیرستان به لحاظ توجه به مفاهیم تربیت شهروندی نشان دادند که 
تفاوت معنادار بین میزان توجه به مولفه‌های شهروندی در کتاب‌های مطالعات اجتماعی. 
جامعه‌شناسی و علوم اجتماعی مشاهده شد, میلران توجه در کسب مطالعات اجتماعی و 
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جامعه‌شناسی» بیش از حد انتظار و در علوم اجتماعی و جامعه‌شناسی» کمتر از حد انتظار 
بود. به‌علاوه. یافته‌ها نشان داد که بین پایه‌های تحصیلی از نظر میزان توجه به مژلفه‌های 
شهروندی تفاوت معنادار است و همچنین کمترین اهمیت به مقوله هویت جهانی وجود 
دارد. 

نیلی و همکاران (۱۳۹۳) در پژوهشی با عنوان «بررسی میزان سواد سیاسی و اجتماعی 
شهروندان بزرگ‌سال شهر اصفهان» نشان دادند که در جامعه ایران» میزان سواد اجتماعی و 
سیاسی شهروندان بزرگ‌سال در حد مطلوب نیست. 

ای ( ۱۳۹۸ ان واه رون که قعلی قرش هماع فیس یش هو ای اسان 
عناصر برنامه نیز با این رویکرد همسوست؛ درحالی که در وضعیت مطلوب رویکرد برنامه بر 
حاکمیت نظام فکری اعتقادی. ارزشی اسلام و ماهیت و هویت تربیت اجتماعی و 
دانش‌آموزمحوری با گذر نرم جامعه‌محوری موردتأکید است. 

رضوی و همکاران (۱۳۸۹) نشان دادند که وضعیت تربیت سیاسی در برنامه درسی دوره 
ابتدایی چندان مطلوب نیست. اهداف. بیشتر ناظر بر بعد شناختی و عاطفی است و از بعد 
رفتاری يا مهارتی غفلت شده است. محتوای برنامه درسی نیز نتوانسته است فرصت مناسبی 
برای تربیت سیاسی کودکان مبتنی بر انديشه مردم‌سالاری دینی فراهم آورد و به بازنگری 
اساسی و جدی نیاز دارد. روش‌های آموزش و ارزشیابی پیشنهادی به نظر یاد گیرنده‌محصور 
و فعال هستند. اما با توجه به کاستی و ضعف محتوای آموزشی نمی‌تواند چندان موثر باشد. 
از سوی دیگر به نظر می‌رسد. بین برنامه درسی تعلیمات اجتماعی. فارسی و هدیه‌های 
آسمانی از منظر تربیت سیاسی هماهنگی وجود ندارد. 

هاشمی (۱۳۸۸) نشان داد که جهت گیری اصلی کتاب‌های درسی در ارتباط با آموزش 
صلح بر حفظ انسجام ملی و تمامیت ارضی کشور شناسایی دشمن, آشناکردن یادگیرندگان 
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اقتصادی و فرهنگی کشورها در سطح بین‌المللی و مقابله با فتنه و تهاجم دشمنان است؛ به 
سخن دیگر رویکرد آموزشی کتاب‌های درسی تلقین مولفه‌های صلح مسلح است. 

کوشیر و لاکشمینارایانان (۲۰۲۱) در بررسی وضعیت حقوق بشر در کتاب‌های درسی 
علوم اجتماعی به این نتیجه رسیدند که حقوق بشر به‌طور صریح. بیشتر در مقطع راهنمایی 
در مقایسه با دبستان گنجانده شده است. بعد از آن» کتاب‌های درسی علوم سیاسی و تاریخ 
نشان‌دهنده نمونه بهتری از گنجاندن ضمنی و صریح حقوق بشر است. درحالی که به حقوق 
مدنی و سیاسی به‌صراحت اشاره‌شده است. به حقوق اجتماعی. اقتصادی و فرهنگی اشاره 
ضعیف شده است و پرداختن به حقوق جمعی و همبستگی در ضعیف‌ترین حد خود قرار 
داشته است؛ درحالی که فرصت‌های زیادی برای پرداختن به این حقوق در کتاب‌های درسی 
وجود داشته است. 

سیمون داتزبرگر و لومت" (۲۰۱۹) در پژوهشی با عنوان «مدارس به‌عنوان عوامل تغییر؟ 
اور و زور تن و نمایندگی سیاسی فردی در اوگاندا» دریافتند که مدارس اوگاندا تنها سهم 
اند کین هل تریفت: سیاسی افراة دار بل دای که مشش پاسخ‌دهندگان احساس می کردند که 
مسائل اجتماعی در مدرسه به‌طور انتقادی منعکس‌شده‌اند. دانش آن‌ها از نهادهای سیاسی 
ملی و نحوه مطالبه و حمایت از حقوق خود به‌عنوان شهروندان بسیار کم است. 

دیویس " و همکاران (۲۰۱۳) در پژوهشی با عنوان «سواد سیاسی در ژاپین و انگلستان» 
دریافتند که به‌رغم ادعای معلمان در پرداختن به مفاهیم سیاسی. آنان بیشتر متوجه محتوای 
آشکار سیاسی بوده‌اند. 


صحصه رح تحصتصصطی لقن عک تلغمک :1 
6۵ .2 
۷5 .3 


۱۰ نشریه علوم اجتماعی دانشگاه فردوسی مشهد سال بیستم 


۴ روش تحفیق 

با توجه به اینکه در این پژوهش از شمارش واحدهای محتوایی کتاب‌های مطالعات 
اجتماعی دوره متوسطه اول استفاده شد و تلاش شد تا ویژگی‌های خاصی در قالب مضمون 
در متن شمارش شود. توصیف کمی. عینی و نظام‌مندی است همچنین به دلیل اینکه 
مولفه‌های بازسازی اجتماعی به همراه مصادیق آن‌ها در جدول‌هایی آورده شد و سپس به 
نو تیت ای بو آموهای ر تین رده هه اس دشوهتی وفطالعد ای با رنف تک ات 

ایده اصلی رویکرد ترکیبی که از آن به رویکرد چندروشی یا شیوه آميخته نیز یاد می‌شود. 
این است که ترکیب رویکردهای کمی و کیفی درک مناسب‌تر و جامع‌تری از موضوعات 
تحقیق به دست می‌دهد. در این رویکرد ضعف‌ها و محدودیت‌های هریک از تحقیقات کمی 
و کیفی جبران می‌شود. همچنین این شیوه شواهد و مدارک جامع‌تری را برای پژوهش 
موضوع تحقیق ارائه می‌دهد و به محقق کمک می‌کند تا به سوالاتی پاسخ دهد که 
رویکردهای کمی یا کیفی به‌تنهایی نمی‌توانند پاسخ‌گوی آن‌ها باشند. 

جامعه آماری در اين پژوهش کتاب‌های مطالعات اجتماعی دوره متوسطه اول در سال 
تحصیلی ۱۶۰۰-۱۳۹۹ شامل کتاب‌های هفتم» هشتم و نهم بود که در دفتر تألیف کتاب‌های 
درسی عمومی و متوسطه نظری آموزش‌وپرورش چاپ شدند. با توجه به ماهیت پژوهش به 
دلیل محدودیت‌های جامعه آماری و به‌منظور دستیابی به داده‌های دقیق و قابل‌اعتماد» کل 
جامعه آماری به‌عنوان نمونه در نظر گرفته شد. ابزار گردآوری داده‌ها؛ سیاهه تحلیل 
شاحص‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی بود که از طریق مطالعه ادبیات 
تحقیق و بررسی مطالعات داخلی و خارجی در حوزه نظریه بازسازی اجتماعی و 
جامعه‌شناسی آموزش‌وپرورش و تغییرات اجتماعی انجام‌شده و به‌منظور میزان توجه 
کتاب‌های مطالعات اجتماعی دوره متوسطه اول به شاخص‌های تربیت سیاسی از دیدگاه 
بازسازی اجتماعی, تنظیم شد. سپس با استفاده از نظرات متخصصان مطالعات برنامه درسی و 


براساس بازخوردهای دریافت شده از ایشان شاخحص‌ها اصلاح سنك: سرانجام فهرست نهایی 
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شاخص‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی در قالب ٩‏ شاخص عملیاتی تعیین 


شد. 


جدول ۱. شاخص‌سازی تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی 


شاخص‌های تربیت سیاسی از دیدگاه 
بازسازی اجتماعی 


حق انتقاد به مسئولین 


حق انتقاد به نهادهای اجتماعی 


پاسخگویی نهادهای اجتماعی 


اصلاح نهادهای اجتماعی 


آزادی بیان 


آگاهی و درک مسائل سیاسی منطقه‌ای و 


بین‌المللی 
توجه به کثرتگرایی سیاسی 
حق تصمیم‌گیری افراد در سرنوشت 
سیاسی خویش 
توجه به تشخیص و انتخاب اصلح در 
انتخابات 


منابع شاخص‌ها 
(اپل. ۰۱۳۹۵ ص. ۲۳۳؛ کاونتس به نقل از اوزمن و کراون ۱۳۸۷: شیرو. ۰۲۰۰۷ 
ص. ۱۵۸؛ بهمئی و همکاران. ۱۳۹۶؛ صادقی. ۱۳۹۶؛ شمشیری و ایزدپناه 
۲ ص. ۰ ملکی. ۱۳۸۶) 
اپل ۰۱۳۹۵ ص. ۲۳۳)؛ کاونتس به نقل از اوزمن و کراور ۱۳۸۷: شیرو ۰۲۰۰۷ 
ص. ۱۵۸؛ بهمئی و همکاران. ۱۳۹۶؛ صادقی. ۱۳۹۶؛ شمشیری و ایزدپناه 
۲ ص. ۲: ملکی؛ ۱۳۸۶) 


(فیضی و زارع. ۶ صص. ذاکری و همکاران. ۰ صص. ۱-۱۸؛ 
قادری» ۱۳۹۵) 


(کاونتس به نقل از اوزمن و کراور. ۱۳۸۷؛ گوتک. ۱۳۹۲ ص. ۱۳؛ نلره 


۱ ص. ٩۷۵‏ استنلی» ۱۳۸۱؛ لگ ۲۰۱۳) 


(اپل. ۰۱۳۹۵ ص. ۲۳۳؛ درخواه و همکاران. ۱۳۹۱؛ منشور حقوق شهروندی. 
۵ نلر. ۱۳۹۱ ص. ۷۵) 


شیرو. ۲۰۰۷ ص. ۱۵۷ گوتک. ۱۳۹۲) 


(عباس‌زاده و سوری؛ ۱۳۹۲) 


(باسلن ۲۰۱۰ ص. 4۹ براملد» ۱۹۵۷ و ۱۹۷۹ به نقل از اوزمن و کراون 
۷ شعاری‌نژاد. ۱۳۸۳ ص. ۵۰۵) 


امامی میبدی و میرمحمدی میبدی» ۰۱۳۹۳ شفیعی» ۱۳۸۹ 


برای ارزیابی روایی شاخص‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی و به‌منظور 


هماهنگی محتوای ابزار اندازه‌گیری و هدف پژوهش. از روایی محتوایی استفاده شد. برای 


۱۲ نشریه علوم اجتماعی دانشگاه فردوسی مشهد سال بیستم 


بررسی روایی محتوایی به شکل کمی, از ضریب نسبی روایی محتوا (07۷18) استفاده شد. 
برای این منظور از ٩‏ تن از متخصصان مطالعات برنامه درسی درخواست شد تا هر شاخص 
را پراساس طیف سه‌قسمتی «ضروری است» «مفید است ولی ضرورتی ندارد» و «ضرورتی 
ندارد» بررسی کند. سپس پاسخ‌ها مطابق فرمول محاسبه شد که ۰/۹۸ برای کل مولفه‌ها به 
دست آمد. همچنین برای پایایی از ضریب توافق استفاده شد؛ بدین صورت که از یک نفر 
متخصص مطالعات برنامه درسی خواسته شد که تک‌تک مصداق‌های جمع‌آوری‌شده [ 
کتاب‌های مطالعات اجتماعی را مطالعه کند و مشخص کند که آیا این مصداق‌ها مولفه مدنظر 
را تأّیید می‌کند یا خیر. سپس پژوهشگر و فردی دیگر که درمورد نظریه بازسازی اجتماعی 
اطلاعات غنی داشت. به‌طور جداگانه داده‌ها را بررسی کردند و پس از مشخص‌کردن تعداد 
توافق‌ها. ضریب پایایی ۹۶ درصد به دست آمد. برای جمع‌آوری داده‌ها از واحد تحلیل 
مضمون استفاده شد که شامل متن. فعالیت‌ها. به کار ببندیم. تصاویر و کاربرگه‌های فعالیت 
بود. برای تجزیه‌وتحلیل داده‌ها؛ در بخش کمی از آمار توصیفی (جداول فراوانی درصد و 
میانگین) و آزمون خی‌دو و در بخش کیفی از تحلیل متن و مضمون (فراگیر سازمان‌دهنده 
پایه) استفاده شد. 


۶ یافته‌های تحقیق 
سوال اول پژوهش: تا چه میزان به مولفه‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی 


در محتوای کتاب مطالعات اجتماعی پایه هفتم توجه شده است؟ 


جدول ۲. توزیع فراوانی و درصد فراوانی شاخص‌های تربیت سیاسی در کتاب‌های مطالعات اجتماعی 
هفتم دوره متوسطه اول 

پایه هفتم دوره متوسطه اول 

شاخص‌های ترییت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی 

فراوانی درصد 

حق انتقاد به مسئولین ۱ ۱۱/۲ 


حق انتقاد به نهادهای اجتماعی 


شماره سوم بررسی وضعیت تربیت‌سیاسی مبتنی بر بازسازی ... ۳ 


۱ پایه هفتم دوره متوسطه اول 
شاخص‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی 

فراوانی درصد 

پاسخ گویی نهادهای اجتماعی 

اصلاح نهادهای اجتماعی 

آزادی بیان ۲ ۳۳/۳ 
آگاهی و درک مسائل سیاسی منطقه‌ای و بین‌المللی ۳ ۳۳/۶ 

توجه به کثرتگرایی سیاسی 
حق تصمیم‌گیری افراد در سرنوشت سیاسی خویش ۳ ۳۳ 

توجه به تشخیص و انتخاب اصلح در انتخابات 

۱۰۰ ٩ جمع‎ 


همان گونه که در جدول ۲ مشاهده می‌شود. از میان شاحص‌های تربیت سیاسی از دیدگاه 
بازسازی اجتماعی در کتاب مطالعات هفتم, شاخص «حق تصمیم‌گیری افراد در سرنوشت 
سیاسی خویش» و «شاخص آگاهی و درک مسائل منطقه‌ای و بین‌المللی» هرکدام با فراوانی 
۳ و درصد فراوانی ۳۳/۶ درصد دارای بیشترین فراوانی‌اند و بعد از آن‌ها شاخص «آزادی 
بیان با فراوانی ۲ و درصد فراوانی ۲۲/۳ درصد» قرار دارد. شاحص «حق انتقاد به مسئولین» 
با فراوانی ۱ و درصد فراوانی ۱۱/۱ درصد دارای کمترین فراوانی است و به شاخص‌های 
«حق انتقاد به نهادهای اجتماعی». «پاسخ گویی نهادهای اجتماعی». «اصلاح نهادهای 
اجتماعی». «توجه به کثرت گرایی سیاسی» و «توجه به تشخیص و انتخاب اصلح در 
انتخابات» توجه نشده است. 

براساس نتایج پژوهش. «حق انتقاد به مسئولین» اولین شاخص تربیت سیاسی از دیدگاه 
بازسازی اجتماعی است که در کتاب مطالعات اجتماعی هفتم متوسطه. تنها یک مرتبه به آن 
اشاره شده است. این مضمون در درس اوضاع اقتصادی ایران باستان و در «به کار ببندیم) 
صفحه ۱۶۲ آمده و از دانش‌آموزان خواسته شده است که به‌طور گروهی نمایشنامه‌ای 


۱۴ نشریة علوم اجتماعی دانشگاه فردوسی مشهد سال بیستم 


است: «نمایشنامه را طوری بنویسید که در بخشی از آن. فردی در حضور شاه یا بزرگان از 
ظلمی که به طبقه محروم می‌شود. انتقاد و از حقوق آن‌ها دفاع کند». 

دومین شاخص تربیت سیاسی بازسازی اجتماعی که در کتاب مطالعات اجتماعی هفتم 
متوسطه به آن اشاره شده است. شاخحص آزادی بیان است که دو مرتبه به آن توجه شده 
است: یکی در درس «من حق دارم» در صفحه ۶؛ ضمن برشمردن تعدادی از حقوق 
دانش آموزان در مدرسه اشاره می‌کند که «هر دانش‌آموزی حق دارد نظرش را درباره 
مشکلات درسی پا روش‌های آموزشی در مدرسه مژدبانه و محترمانه بیان کند». همچنین در 
درس «چرا به قوانین و مقررات نیاز داریم؟» در فعالیت صفحه ۱۵ از دانشآموزان خواسته 
شده است به گروه‌های پنج يا شش نفری تقسیم شوند و مجسم کنند یک روز را در اردو 
سپری کرده‌اند و مسائلی برای آن‌ها پیش آمده است. باهم گفت‌وگو کنند و درباره هر 
موقعیت تصمیم گیری کنند. سرانجام تصمیمات نهایی را به‌صورت مقررات روی یک کاغذ 
بنویسند و در کلاس بخوانند. بعد از آن از دانش‌آموزان سژال شد: «آبا همه اعضاحق 
اظهارنظر درباره موضوع را داشتند؟» به نظر می‌رسد کتاب‌های درسی در این شاخص, بیشتر 
سعی کرده‌اند مشارکت و نقش دانش‌آموزان در حوادث اجتماعی را مدنظر قرار دهند و فضا 
را به سمت ساختار قدرت و مسائل سیاسی برده‌اند. 

سومین شاخص تربیت سیاسی بازسازی اجتماعی که در کتاب مطالعات اجتماعی هفتم 
متوسطه به آن اشاره شده است. شاخص «آگاهی و درک مسائل سیاسی منطقه‌ای و 
بین‌المللی» است که سه مرتبه در این کتاب به آن اشاره شده است؛ به‌عنوان‌مثال» در درس 
«همدلی و همیاری در حوادث» (صفحه ۲۳) بیان شده است که ما هنگام حوادث فقط به 
یاری هم‌وطنان خود نمی‌شتابيم بلکه انسان‌های مظلوم و آسیب‌دیده در هر جای جهان که 
باشند. ما به همه احساس مسئولیت می‌کنیم؛ به‌عنوان‌مثال اشاره شده است: «هرروزه شاهد 
هستیم که مردم فلسطین در اثر حملات ناجوانمردانه رژیم اشغالگر قدس زخمی می‌شوند یا 
به شهادت می‌رسند یا در خبرها می‌شنویم مردم برخی کشورها در آسیا و آفریقابه خاطر 


شمارهُ سوم بررسی وضعیت تربیت‌سیاسی مبتنی بر بازسازی ... ۱۵ 


خشک‌سالی يا فقر و جنگ که گاهی ناشی از دخالت کشورهای زورگو است. کشته شده یا 
می‌شوند). همچنین در صفحه ۵ همین کتاب به «کشورهای آمریکا و اسرائیل اشاره شده 
است که مانع از رسیدن خدمات درمانی و دارو به کشورهای نیازمند مثل عراق, فلسطین, 
یمن و سوریه می‌شوند» و نیز در صفحه ۱۲۸ این کتاب از دانش آموزان سّال شده است که 
«به نظر شما هدف از جنگ‌ها و لشکرکشی‌ها در جهان امروز چیست؟ و چه کشورهایی 
بیشترین جنگ‌ها را در جهان به راه انداخته‌اند؟» بنابراین همان‌گونه که مشخص است. 
کتاب‌های درسی در این زمینه دیا له دنبای و مین رواخ ای اتف از 
محرومان جهان پرداخته‌اند. 

چهارمین و آخرین شاخص تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی که در کتاب 
مطالعات هفتم متوسطه به آن اشاره شده است» شاخص «توجه به‌حق تصمیم گیری افراد در 
یر تشن سای و یش 0: نت که«شه: مر فبهربه آن اشاره.شتده است: اول :ور دزن 
قانون گذاری صفحه ۱۷. پس از معرفی قانون اساسی بیان شده است که «قانون اساسی در 
روزهای ۱۱ و ۱۲ آذرماه ۱۳۵۸ به همه‌پرسی گذاشته شد و بیش از ۹۸ درصد مردم به آن 
رای: عبت با ار دادن هبجنین. در صفخه: ۱٩‏ درخصتوصن تماش کان مخلس شو‌زاین 
اسلامی بیان می‌کند که «نمایندگان منتخب مردم هستند که قوانین عادی را تهیه و تصویب 
می‌کنند. آن‌ها برای یک دوره چهارساله از سوی مردم مناطق مختلف کشور ما انتخاب 
می‌شوند). و نیز در صفحه ۲۰ در تعریف همفیرنی, آملنه: انست همه پرسی : زاق گیوغن از 
همه مردم یک کشور برای رد يا قبول یک موضوع؛ بنابراین ز مصداق‌های مدنظر مشخص 
است که کتاب‌های درسی در ارتباط با تصمیم‌گیری افراد در سرنوشت سیاسی حویش 
براساس وضعیت موجود اشاراتی داشته‌انده اما به شاخص‌های حق انتقاد راجع به نهادهای 
اجتماعی. پاسخ گویی نهادهای اجتماعی. اصلاح نهادهای اجتماعی, توجه به کثرت گرایی 


سیاسی و توجه به تشخیص و انتخاب اصلح در انتخابات. توجه نشده است. 


۱۶ نشریة علوم اجتماعی دانشگاه فردوسی مشهد سال بیستم 


سوال دوم پژوهش: تا چه میزان به مولفه‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی 


اجتماعی در محتوای کتاب مطالعات اجتماعی پایه هشتم توجه شده است؟ 


جدول ۳. توزیع و درصد فراوانی شاخص‌های تربیت سیاسی بازسازی اجتماعی در محتوای کتاب 
مطالعات احتماعی هشتم متوسطه اول 


رِ پایه هفتم دوره متوسطه اول 
شاخص‌های تربیت سیاسی از دید گاه بازسازی اجتماعی 

فراوانی درصد 

حق انتقاد به مسئولین ۰ ۰ 
حق انتقاد به نهادهای اجتماعی ۱ ۹ 
پاسخگویی نهادهای اجتماعی ۱ 9/۹ 

اصلاح نهادهای اجتماعی ۰ ۱ 
آزادی بیان ۲ ۱۱/۸ 
آگاهی و درک مسائل سیاسی منطقه‌ای و بین‌المللی ۸ 1۷/۱ 

توجه به کثرت‌گرایی سیاسی ۰ ۰ 
حق تصمیم‌گیری افراد در سرنوشت سیاسی خویش 3 ۳۳/۵ 
توجه به تشخیص و انتخاب اصلح ۱ 9/۹ 
جمع ۱۷ ۱.۰ 


همان گونه که در جدول ۳ مشاهده می‌شود. از میان شاخص‌های تربیت سیاسی از دیدگاه 
بازسازی اجتماعی در کتاب مطالعات هشتم. شاخص «آگاهی و درک مسائل سیاسی منطقه‌ای 
و بین‌المللی» با فراوانی ۸ و درصد فراوانی ۶۷/۱ درصد. دارای بیشترین فراوانی است و بعد 
از آن. «حق تصمیم‌گیری افراد در سرنوشت سیاسی خویش» با فراوانی ۶ و درصد فراوانی 
۵ درصد قرار دارد. همچنین شاخص‌های «حق انتقاد به نهادهای اجتماعی». «پاسخ گویی 
نهادهای اجتماعی» و «توجه به تشخیص و انتخاب اصلح در انتخابات» هرکدام با فراوانی 
یک مرتبه و درصد فراوانی ۵/٩‏ درصد. دارای کمترین درصد فراوانی هستند و به 


شمارهُ سوم بررسی وضعیت تربیت‌سیاسی مبتنی بر بازسازی ... ۳۹۷ 


شاخص‌های «حق انتقاد به مسئولین». «اصلاح نهادهای اجتماعی» و «توجه به کثرت گرایی 
سیاسی» توجه نشده است. 

پراساس نتایج پژوهش. «حق انتقاد به نهادهای اجتماعی» اولین شاخحص تربیت سیاسی از 
دید گاه بازسازی اجتماعی است که در کتاب مطالعات اجتماعی هشتم متوسطه تنها یک 
مرتبه به آن اشاره شده است این مضمون در درس وظایف دولت. صفحه ۱۸ آمده است که 
شهروندان «حق‌دارند از خحدمات دولت در زمینه‌های مختلف بهره‌مند شوند و حق دارند 
آزادی بیان اظهارنظر و انتقاد داشته باشند»؛ بنابراین در این کتاب برخلاف کتاب اول, دولت 
به‌عنوان یک نهاد مطرح شده است که می‌توان به آن انتقاد کرد. 

دومین شاحص «پاسخ گویی به نهادهای اجتماعی» است که در کتاب مطالعات هشتم 
متوسطه اول تنها یک مرتبه به آن اشاره شده است؛ به عبارت دیگر در درس ساختار و 
تشکیلات دولت» در صفحه ۱۱ ضمن آشنایی دانش آموزان با نهاد ریاست جمهوریء به 
پاسخگوبودن دولت نیز اشاره شده است: «رئیس‌جمهور و دولتی که تشکیل می‌دهد در برابر 
ملت ایران. رهبر و مجلس شورای اسلامی مسئول هستند و باید پاسخگو باشند». همچنین در 
درس وظایف دولت. در صفحه ۱۸ ضمن معرفی شهروند بیان شده است : «آن‌ها حق دارند 
از خدمات دولت در زمینه‌های مختلف بهره‌مند شوند و حق دارند آزادی بیان اظهارنظر و 
انتقاد داشته باشند». همچنین در «به کار ببندیم) صفحه ۲۲ همین درس بیان شده است که 
(مردم می‌توانند نظرات و پیشنهادهای خود را با دفتر ریاست جمهوری يا دفتر روابط عمومی 
وزارتخانه‌ها از طریق مراجعه. مکاتبه يا تلفن بیان کنند. پرس‌وجو کنید و شماره تلفن یکی 
دو مورد از آن‌ها را به دست آورید و اگر پيشنهاد و نظری دارید. به آن‌ها بگویید». در کتاب 
مطالعات هشتم نیز به آن اشاره شده است؛ به‌عنوان‌مثال در صفحه ۱۲ به بررسی مسائل 
سیاسی جنوب غرب آسیا پرداخته شده است؛ ازجمله «وضعیت کشورهای عراق و افغانستان 
که به دلیل جنگ. اشغال نظامی آمریکا و نبودن امنیت وضعیت چندان مناسبی ندارند». 


همچنین در صفحه ۱۲۸ به «اشغالگری رژیم اسرائیل اشاره شده است که با حمایت آمریکا و 


۱۳۸ نشریه علوم اجتماعی دانشگاه فردوسی مشهد سال بیستم 


انگلیس علاوه بر اشغالگری به توطثه و دشمنی با مسلمانان منطقه می‌پردازند». سپس به 
«جنگ‌های نیابتی در منطقه» اشاره شده است که «موجب بروز تنش و بحران» در منطقه 
می‌شوند. در ادامه این صفحه دوباره به فعالیت‌های اسرائیل در منطقه اشاره شده که این 
تضمین را به صهیونیست‌ها می‌دهد که اگر زمانی دولت اسلامی مقتدری در این منطقه به 
وجود آمد. اسرائیل با آن مقابله کند و بتواند جلوی نفوذ آن را بگیرد. همچنین در صفحه 
۵ به «مسائل سیاسی آمریکا و تبعیض نژاد علیه سرخپوستان» اشاره شده است؛ بنابراین 
مشابه کتاب اول؛ دز اینجا نید عمدتا به دشمن‌شناسی و حمایت از محرومان جهان به‌عتوان 
سیاست رسمی کشور توجه ویژه‌ای شده است. 

«حق تصمیم‌گیری افراد در سرنوشت سیاسی خویش» شاخص دیگری است که در کتاب 
مطالعات هشتم به آن اشاره شده است؛ به‌عنوان‌مثال. در درس ظهور اسلام در شبه‌جزیره 
عربستان. در صفحه ۵1 در توصیح احلاق. اصول و شیوه حکومت پیامبر به مشورت دادن 
مردم در امور حکومت اشاره شده است که ايشان «از اصل مشورت برای مشارکت دادن 
مردم در امور حکومت به خوبی بهره می‌گرفت و پس از مشورت با اصحاب اقدام به 
وآله در جنگ احد ری جوانان را که اکثریت داشتند بر ری خود ترجیح داد». 

شاخحص بعدی. «توجه به تشخیص و انتخاب اصلح در انتخابات» است که در کتاب 
مطالعات اجتماعی هشتم متوسطه اول. تنها یک مرتبه در صفحه ۱۵ کتاب مطالعات هشتم به 
آن آشاوه شده است,,کز این .ضفخه بیان شده است که سر آی‌دهعد کان بای تاش کشنید نا 
به دنبال حل مشکلات مردم و جامعه باشد»؛ بنابراین شیوه پرداختن به شاخص‌ها براساس 


پذیرش ایدئولوژی کشورمان در حوزه سیاست مطرح شده است. 


شمارهُ سوم بررسی وضعیت تربیت‌سیاسی مبتنی بر بازسازی ... ۳۳ 
سوال سوم پژوهش: تا چه میزان به مژلفه‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی 


اجتماعی در محتوای کتاب مطالعات اجتماعی پایه نهم توجه شده است؟ 


جدول . توزیع و درصد فراوانی شاخص‌های تربیت سیاسی بازسازی اجتماعی در محتوای کتاب 
مطالعات اجتماعی نهم متوسطه اول 


۶ پایه هفتم دوره متوسطه اول 
شاخص‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی 

فراوانی درصد 

حق انتقاد به مسئولین ۰ ۰ 

حق انتقاد به نهادهای اجتماعی 1 

پاسخگویی نهادهای اجتماعی ۱ ۱ 

اصلاح نهادهای اجتماعی ۰ ۲ 

آزادی بیان ۰ ۰ 

آگاهی و درک مسائل سیاسی منطقه‌ای و بین‌المللی ۲ 3 

توجه به کثرت‌گرایی سیاسی ۱ ۱ 

حق تصمیم‌گیری افراد در سرنوشت سیاسی خویش ۳ ۵ 

توجه به تشخیص و انتخاب اصلح ۰ ۰ 

جمع ۵ ۳۳ 


همان گونه که در جدول ۶ مشاهده می‌شود. از میان شاخص‌های تربیت سیاسی از دیدگاه 
بازسازی اجتماعی در کتاب مطالعات نهم. تنها به دو تا از شاخص‌ها اشاره شده و به بقیه 
شاخص‌ها اشاره نشده است. شاخحص «حق تصمیم گیری افراد در سرنوشت سیاسی حویش» 
با فراوانی ۳ و درصد فراوانی 7۰ درصد دارای بیشترین فراوانی و شاخص «آگاهی و درک 
مسائل منطقه‌ای و بین‌المللی» با فراوانی ۲ و درصد فراوانی ۶۰ درصد. دارای کمترین 


فراوانی اسنت: 


۱۹۰ نشرية علوم اجتماعی دانشگاه فردوسی مشهد سال بیستم 


در تحلیل شاخص‌های ذکرشده می‌توان گفت که شاخحص حق تصمیم‌گیری افراد در 
سرنوشت سیاسی خویش در کتاب مطالعات نهم به «رآی‌گیری قانون اساسی» و «جمهوری 
اسلامی ایران در روزهای ۰ و ۱۱ فروردین) در صفحه ۵ پرداخته است. همچنین در 
صفحات ۱ و ۱۵۲ به اهسشت اراق عمومی در اداره کشور اشاره شده است که از «راه 
انتخابات. یا از راه همه‌پرسی) انجام می‌شود. 

شاخحص «آگاهی و درک مسائل منطقه‌ای و بین‌المللی» در کتاب مطالعات نهم صفحه ۸ به 
باشد. احتمال کنترل» احتلال يا فریبکاری از سوی آمریکا در فعالیت‌های دفاعی آن کشور 
بسیار افزایش خواهد یافت. چنانکه تاکنون» آمریکا برای جاسوسی از افراد در کشورهای 
به‌وسیله موشک‌های هدایت شونده. از این ابزار و قابلیت استفاده کرده است). همچنین در 
صفحه ۷۲۳ بیان شده است: «انقلاب صنعتی موجب افزایش قدرت اقتصادی. نظامی و سیاسی 
کشورهای اروپایی و درنتیجه. طغیانگری آن‌ها شد و توجه آن‌ها را به کشورهایی که نیروی 
بیشتر شد). 

«حق تصمیم‌گیری افراد در سرنوشت سیاسی خویش» شاخحص دیگری است که در کتاب 
مطالعات اجتماعی نهم متوسطه اول. سه مرتبه به آن اشاره شده است. این مضمون‌ها را 
می‌توان در اي کت قانون اساسی»). توا که جمهوری اسلامی ایران در روزهای ۰ و 
۱ فروردین» در صفحه ۱۰۵ و همچنین در صفحات ۱۵۱ و ۱۵۲ که به اهمیت آرای عمومی 


در اداره کشور اشاره شده انتتتتت یافت. 


۱ سیستم مکان‌دهی جهانی 


بررسی وضعیت تربیت‌سیاسی مبتنی بر بازسازی ... 


۱۱ 


سوال چهارم پژوهش: تا چه میزان به مولفه‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی 


اجتماعی در محتوای کتاب‌های مطالعات اجتماعی دوره متوسطه اول توجه شده 


است؟ 


جدول ۵. توزیع و درصد فراوانی شاخص‌های تربیت سیاسی بازسازی اجتماعی در محتوای کتاب‌های 
مطالعات اجتماعی دوره متوسطه اول 


مولفه شاخص‌ها 


حق انتقاد به مسئولین 
حق انتقاد به نهادهای اجتماعی 
پاسخگویی نهادهای اجتماعی 
اصلاح نهادهای اجتماعی 
آزادی بیان 
آگاهی و درک مسائل سیاسی 
منطقه‌ای و بین‌المللی 
توجه به کثرتگرایی سیاسی 
حق تصمیم‌گیری افراد در 
سرنوشت سیاسی خویش 
توجه به تشخیص و انتخاب 
اصلح 
ت 


اه هفتم 


فراوانی 
۱ 


۰ 


۰ 


در صد 


اه هتم 


فراوانی 


۱ 


۱ 


۱۷ 


در صد 


فراوا 


۰ 
۰ 


۰ 


ای نهم 
نی در صد 


۰ 


۰ 


۶۰ 


۹ 


۳۱ 


همان گونه که در جدول ۵ مشاهده می شو د. درمجموع ۱ مرتبه به مولفه تربیت سیاسی 


از دید گاه بازسازی اجتماعی توجه شده است که از این میزان به‌ترتیب کتاب مطالعات 


اجتماعی هشتم با فراوانی ۱۷ و کتاب مطالعات اجتماعی پایه هفتم با فراوانی ٩‏ و کتاب 


۱۱۲ نشریه علوم اجتماعی دانشگاه فردوسی مشهد سال بیستم 


از میان شاخص‌های مولفه تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی در کتاب‌های 
مطالعات اجتماعی دوره متوسطه اول. شاخحص «آگاهی و درک مسائل سیاسی منطقه‌ای و 
بین‌المللی» با فراوانی ۱۳ و درصد فراوانی ۶۱/۱ درصد و شاحص «حق تصمیم گیری افراد 
و کته هی را ف ماش ها وم ورف یا شب ن9اتاج 
بیشترین فراوانی هستند. شاخحص‌های «حق انتقاد به مسئولین». «حق انتقاد به نهادهای 
اجتماعی». «پاسخ گویی نهادهای اجتماعی» و «توجه به تشخیص و انتخاب اصلح در 
اتتخابات» هرکدام با فراوانی ۱ و درصد فراوانی ۳۳ درصد. کمترین میزان فراوانی را داشتند. 
به شاخص‌های «اصلاح نهادهای اجتماعی» و «توجه به کثرت گرایی سیاسی» توجه نشده 


سژال پنجم پژوهش: تا چه میزان بین مژلفه‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی 
اجتماعی در محتوای کتاب‌های مطالعات اجتماعی دوره متوسطه اول تفاوت معنادار وجود 


دارد؟ 


حدول آ بررسی وحود تفاوت معنادار بین مولفه‌های تربیت سیاسی اژ دید گاه بازسازی اجتماعی در 
محتوای کتاب‌های مطالعات احتماعی دوره متوسطه اول 


کتاب‌ها 
پایه درجه 
پایه هفتم پایه نهم | مقدار خی دو | معناداری 
ی هشتم ازادی 
بازسازی اجتماعی 
ملفه‌های | فراوانی مشاهده‌شده ۹ ۷ ۵ 
ترایی ۷,۲ ۲ آ: 
۳ فراوانی مورد انتظار 11۳ ۳ ۱ ۱۰,۳ 


نتایج آزمون خی دو در جدول ۷ نشان می‌دهد که فراوانی‌های مشاهده‌شده با فراوانی‌های 
موردانتظار متفاوت است و آزمون خی دو (۷/۲۲) سطح معنادار ۰/۰۲ را نشان می‌دهد؛ بر 


این اساس می‌توان فرض صفر مبنی بر توزیع یکنواخت پرداختن به ملفه‌های تربیت سیاسی 


شمارهُ سوم بررسی وضعیت تربیت‌سیاسی مبتنی بر بازسازی ... ۱۱۳ 


از دیدگاه بازسازی اجتماعی در کتاب‌های مطالعات اجتماعی اول را رد کرد و نتیجه گرفت 
کتاب‌های درسی از نظر پرداختن به شاخص‌های تربیت سیاسی. به‌صورت منسجم به این 
مولفه نیرداخته است. 
۵ نتیجه گیری 

نتایج به‌دست‌آمده از تحلیل کتاب‌های مطالعات اجتماعی دوره متوسطه اول نشان 
می‌دهد. درمجموع ۳۱ مرتبه به ملفه تربیت سیاسی با رویکرد بازسازی اجتماعی توجه شده 
است که میزان آن در هریک از کتاب‌های مطالعات اجتماعی متفاوت است. کتاب مطالعات 
اجتماعی هشتم دارای بیشترین فراوانی با ۱۷ مورد (۵4 درصد». کتاب مطالعات نهم دارای 
کمترین فراوانی با ۵ مورد (۱ درصد) و همچنین کتاب مطالعات اجتماعی پایه هفتم با 
فراوانی ٩‏ مورد (۲۹ درصد). به مولفه‌های تربیت سیاسی با رویکرد بازسازی اجتماعی 
پرداخته‌اند. به‌طورکلی تفسیر کمی نتایج حاکی از آن است که مژلفان قبل از تدوین 
برنامه‌های درسی مطالعات اجتماعی. چارچوبی از مفاهیم مرتبط با تربیت سیاسی را با در 
نظر گرفتن قاعده توالی و عمق مفاهیم در نظر قرار نداده‌اند؛ چراکه بیش از نیمی از ماهیم 
مربوط به تربیت سیاسی صرفا در یک کتاب گنجانده شده است. یکی‌از اضلی‌ترین اهنداف 
برنامه درسی مطالعات اجتماعی. تربیت سیاسی و مدنی است؛ بنابراین این میزان توجه 
ناچیز به نظر می‌رسد. این نتایج با بعضی از پژوهش‌ها در حوزه مژلفه‌های تربیت سیاسی که 
از تحلیل کتاب‌های درسی به‌دست‌آمده است. همسوست؛ ازجمله با پژوهش رشیدی و 
همکاران (۱۳۹۸) که نشان می‌دهد رویکرد غالب در کتاب‌های بررسی‌شده ترویج ملفه‌های 
سیاسی و ایدئولوژیک انقلاب اسلامی است که در فرایند آن به مولفه‌های جمهوریت و 
حکمرانی خوب. کم توجهی شده و مژلفه‌های هویت سیاسی دینی و ارزش‌های سیاسی 
انقلاب اسلامی پررنگ بوده و از طریق غیرت‌سازی پا معرفی و نقد ایدئولوژیک هویت‌های 


سیاسی غربی مدنظر قرارگرفته است. همچنین با پژوهش احمدی (۱۳۸۹) همسوست؛ مبنی 


۱۴ نشریه علوم اجتماعی دانشگاه فردوسی مشهد سال بیستم 


بر اينکه فعالیت‌ها برای تربیت سیاسی مطلوب یادگیرندگان مناسب نیستند و روش‌ها. سنتی 
و ناکارآمد هستند. همچنین مفاهیم اساسی زندگی در جوامع دموکراتیک ازجمله کثرت گرایی 
فرهنگی و قومی مدنظر قرار نگرفته است و بیشتر ایدئولوژیک. محافظه کار و متفعل است و 
در تربیت سیاسی تأکید بر مفاهیم کلاسیک نظیر مشروعیت. قدرت و اقتدار است و مفاهیم 
جدید تربیت سیاسی مانند مدارا و آزاداندیشی کمتر مدنظر قرار گرفته است. علاوه بر این با 
پژوهش رضوی و همکاران (۱۳۸۹) هم‌راستاست که نشان می‌دهد. وضعیت تربیت سیاسی 
در بزنامه:درسی دورد انتداتی نان فطلوب تییست:.اهدافت تیش تاطر بر تمه شستانتی و 
عاطقی است و از بعل مهارتن غفلت: شده است: مضوای برنامه درسی توانسته است فرصت 
مناسبی برای تربیت سیاسی کودکان مبتنی بر انديشه مردم‌سالاری دینی فراهم آورد و به 
بازنگری اساسی نیاز است. 

تحلیل تک‌تک شاخص‌های تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی اجتماعی در اين پژوهش؛ 
نشان می‌دهد که به بعضی از شاخص‌ها مثل حق تصمیم‌گیری افراد در سرنوشت سیاسی 
خویش و آگاهی و درک مسائل سیاسی منطقه‌ای و بین‌المللی تاحدودی توجه شده است. 
ولی به شاخص‌های انتقادگری و انتقادپذیری اصلاح نهادهای اجتماعی و کثرت سیاسی در 
کشور توجهی نشده یا بسیار ضعیف بوده است؛ به عبارت دیگر می‌توان گفت که کتاب‌های 
مطالعات اجتماعی دوره متوسطه اول در توجه به مولفه تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی 
اجتماعی تقریباً غیرفعال‌اند. می‌توان گفت که رویکرد توجه به شاخص‌های تربیت سیاسی از 
دیدگاه بازسازی اجتماعی در کتاب‌های مطالعات اجتماعی دوره متوسطه اول. رویکردی 
انتخابی است که براساس سیاست‌ها و مصلحت‌هایی بعضی از شاخص‌ها را ترویج می‌کند و 
به بعضی از شاخص‌ها توجه نمی‌کند. همان‌طور که قبلاً هم گفته شد. بیشترین تأکید مژلفان 
کتاب‌های مطالعات اجتماعی متوسطه اول در پرداختن به تربیت سیاسی بازسازی اجتماعی و 
پیاده کردن این دیدگاه در کتاب‌های درسی, بیشتر به شاخص‌های جامعه‌پذیرکردن 


دانش آموزان برای زندگی در جامعه کنونی و سازگاری با آن پرداخته‌اند و کمترین توجه به 


شمارهُ سوم بررسی وضعیت تربیت‌سیاسی مبتنی بر بازسازی ... ۱۵ 


شاخص‌های انتقاد گری, انتقادپذیری, اصلاح نهادهای اجتماعیء کثرت‌گرایی سیاسی شده 
است. درواقع نوعی رویکرد محافظه کارانه در تربیت سیاسی از دیدگاه بازسازی مشاهده 
می‌شنود. 

کتاب‌های درسی مطالعات اجتماعی همان گونه که در اهداف این درس هم به‌طور 
مشخص اشاره شده است. به دنبال تربیت سیاسی دانش‌آموزان هستند؛ اما آن‌گونه که باید به 
مقولات مردم‌سالاری دینی و آموزش‌های موردنیاز دانش‌آموز در فرهنگ مردم‌سالار ازجمله 
نقادی نهادهای اجتماعی و توجه به مفاهیمی همچون احزاب سیاسی و کثرت سیاسی در 
کشور توجه نشده است. نتایج پژوهش با پژوهش‌های رضوی و همکاران (۱۳۸۹). احمدی 
(۱۳۸۹) و رشیدی و همکاران (۱۳۹۸) هم‌راستاست. درواقع با بررسی کتاب‌های مطالعات 
اجتماعی در دوره متوسطه می‌توان پی برد که این کتاب‌ها در ساحت تربیت سیاسی. بیشتر به 
دنبال جامعه‌پذیرکردن دانش‌آموز بوده‌اند؛ به عبارت دیگر. کتاب‌های درسی فرض را بر 
مطلوبیت وضع موجود سیاسی گذاشته‌اند و عمدتاً به توصیف نهادها و شیوه مشارکت 
پادگیرندگان در وضعیت کنونی پرداخته‌اند؛ بنابراین به نظر می‌رسد که با رویکرد بازسازی 
اجتماعی مبتنی بر مردم‌سالاری دینی کتاب‌های درسی باید به دو نکته اساسی توجه کنند: 
اول اینکه علاوه بر توصیف نهادی‌های سیاسی و اجتماعی جامعه به دیدگاه‌های اصلاحی 
مطرح برای بهبود آن‌ها در برنامه درسی توجه کنند؛ دوم اينکه در فرایند برنامه درسی به 
دانش آموز نقش فعالانه‌تری دهند؛ به‌عبارتی برنامه درسی مطالعات اجتماعی باید در پی 
ساحتن دانش آموزانی کنشگر و فعال باشد تا بتوانند در آینده نظام اجتماعی سیاسی که در آن 
ژپست می کته تفش پرزنکی داشته:باشتن: 


کتاینامه 


. اپل م. (۱۳۹۵).آیا آموزش می‌تواند جامعه را تغییر دهد؟ (ن. میرزا بیگی. مترجم). تهران: آگاه. 
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- 


احمدی. بپ.. و مختاری. ر. (۱۳۹۸). جایگاه مولفه‌های فرهنگک عمومی در تصاوی رکتب مطالعات 
اجتماعی دوره اول متوسطه. اجلاس بین‌المللی علوم تربیتی» روانشناسی. مشاوره. آموزش‌وپرورش» 


تهران. 


۱ احمدی, غ. ع.» عصاره ع. و امینی» ز. (۱۳۹۷). تبیین مراحل تعلیم و تربیت سیاسی (گذرگاه 


سیاست پذیری) پر مبنای مراحل رشد شناختی با تأکید بر دوره‌های تحصیلی. فصانامه دافش 
سیاسی؛ 1۶( ۳ 


, امامی میبدی» . و میر محمدی مییدی» س. م. (۱۳۹۳). بررسی فقهعی انتخاب اصلح و صالح 


0 امیری» ف.. و فقیهی؛ ع. ر. (۰۰ع۱). بررسی تربیت اجتماعی سیاسی در برنامهٌ درسی رسمی دورةٌ 


۷ اوزمن. ۰ و اوکراو م. (۱۳۸۷). مبانی فلسفی تعلیم و تربیت (نظ ربه بازسازی و تعلیم و تربییست) 


۲ ری کت ر کریمی. م. .۰ سردارنیا حخ. و مزیدی» م (۱۳۹۷). تربیت سیاسی: اهداف. سازو کارها و 


و فرهنگی وظیفه مدرسه انتتت ؟ بررسی تحلیلی دید گاه بازسازی گرایان اجتماعی. علوم تربیتنی 


دانشگاه شهید چمران اهوان ۰۱(۲۳ ۲۸-۵. 


9 جعفری فر» س.. و ترابی» (۱۶۰۱). اینده‌پژوهی تربیت سیاسی -اجتماعی دانش‌اموزان پراساس 


سند تحول بنیادین آموزش‌وپرورش. سیاست پژوهی ایرانی (سپهر سیاست سابق) ۲۸(۸ 8۵- 
1۳1 


. دهقانی» مِ (۱۳۹۰). طراحی الگوی مطلوب برنامه درسی تربیست اجتماعی برای دوره راهنمایی 


تحصیلی (رساله دکتری منتشرنشده). دانشگاه فردوسی مشهد. ایران. 


.ذاکری» م۰ اسدی. 1 و لطفی. ۵ (۱۳۹۰). تبیین الگوی پاسخگویی و نظارت بر نظام اداری در 


حکومت علوی از منظر رابطه بوروکراسی و دموکراسی. عط‌مشیگذاری عمومی در مدیریت. 
۲( ۰۱-۱۸ 
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۲ ذهبیون» ش» یوسفی» ع. ر» و یارمحمدیان م. ح. (۱۳۹۵). تحلیل محتوای کتاب‌های درسی 
جامعه‌شناسی دوره دبیرستان به لحاظ توجه به مفاهیم ترییت شهروندی. فصانامه پزوهش در 
ی مرت ۱۱۳/۳۹ 

۳. رشیدی. ا. اختیاری امیری. ر.. و سیف‌الله زاده. س. (۱۳۹۸). تحلیل مولفه‌های جامعه‌پذیری 
سیاسی در کتاب‌های درسی دوره متوسطه (مورد پژوهی کتاب‌های جدید جامعه‌شناسی در رشته 
علوم انسانی). جامعه‌شناسی نهادهای اجتماعی» ۲ (۱۶ ۲۰۷-۲۳۱ 

۶ رضوی» ع.» ملکی. ح.» عباس پور» ع.» و ابراهیمی قوام. ص. (۱۳۸۹). بررسی تربیت سیاسی در 
برنامه درسی رسمی دوره ابتدایی روان‌شناسی تربیتی» (۰۱۷ ۵۸- ۰1۹ 

۵ شعاری نژاد. ع. ا. (۱۳۸۳). فلسفه آموزش‌وپرورش. تهران: امیرکبیر. 

7 شفیعی, ح. (۱۳۸۹). چگونگی دستیابی به یک انتخاب صحیح. رش دآموزش علوم اجنماعی» 
۳( ۲۰-۱. 

۷. شمشیری» ب. و ایزدپناه» . (۱۳۹۲). امکان هم کناری تفکر انتقادی و تجربه دینی در برنامه تربیت 
دینی. مبانی تعلیم و تربیت. ۳( ۱۷-۸۸ 

۸. صادقی ع. ر. (۱۳۹۶). نقد نظریه برنامه درسی بازسازی اجتماعی. پژوهش‌های کیفی در برنامه 


درسی» ۱ )0 ۳4۱ ۲-۷ 


اجتماعی اندیشه‌های جان دیویی و استاد مطهری در تربیت شهروندی. فصلنامه تربیتی, ۲(۱۵). 
۲1۶-۱ 

۰ عباس‌زاده. م۰ و سوری» ف. (۱۳۹۲). ۳ سیاسی: میان نظریه و واقعیت. پژوهش علوم 
سیاسی» (۱۳ ۵۲-۷۱. 

۱ علاقه‌بند ع. (۱۳۹۵).. تهران: نشر روان. 

۲ علمی. م‌ (۱۳۸۷). جنسیت» آگاهی سیاسی و مشارکت سیاسی دانشجویان. زل و مطالعه تحانواده. 
۱۳۷/۱ 


۳. فتحی واجارگاه. ک. (۱۳۸۶). اصول برنامه‌ریزی درسی. تهران: ایران‌زمین. 
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6 فیضیء ط. و زارع ر. (۱۳۹۶). بررسی رابطه‌ی میان تمرکززدایی اداری و حاکمیت عمومی با تأثیر 
حسابداری دولتی. ۲(۳). ۳۱-۲ 

1 کریمی؛ م. .۰ مرزوقی» ر. محمدی» م۰ مزیدی» 2 و تقوی نسب. ل: (۱۳۹۸). بررسی الزامات 
تعلیم و تربیت از منظر رویکرد آینده‌گرایی با توجه به اسناد توسعه جمهوری اسلامی ایران؛ تعلیم و 
تربیت» ۸۸ ۰14-۳ 

۸ مرزوقی؛ ر. (۱۳۸۶). تربیت مدنی از دید گاه اسلام: رویکردی به پرورش سیأسی. تربیت اسلامی. 
۱ (۱ ۱۰۸-۳ 

مرزوقی» زر . و منصوری» س. (۱۳۹۶). تحلیل محتوای کیفی کتاب‌های درسی دوره ابتدایی از 
منظر جهت گیری جنسیتی» زل در توسعه و سیاست. 1۲( ۸۵-۵ 
نگرش آن‌ها نسبت به مشروعیت نظام سیاسی بر اساس نظریه وبر: موردمطالعه دانشگاه اصفهان. 

۱ ملکی. ح. (۱۳۸۶). برنامه‌ریزی درسی (راهنمای عمل). مشهد: پیام. 

۲ رز ح. (۱۳۸). مقدمات برنامه‌ریزی درسی. تهران: سازمان مطالعه و تدوین کتب علوم انسانی 
دانشگاه‌ها. 

۳ ملکی‌پور 1 جوادی‌ارجمند. م« ۰ بشرویه‌نژاد کریمی. تج و زیباکلام ص- (۱۳۹۷). تأملی در 
سیاست گذاری آموزشی در علوم سیاسی؛ با تأکید بر تحلیل ایدئولوژی‌ه ای برنامه درسی 
دانشجویان» علوم سیاسی ۳(۱۳), ۱۳۵-۹ 

۶ مهرمحمدی م. (۱۳۷۰). دید گاه‌های برنامه درسی و مدل‌های تدریس در جستجوی یک رابطه 
منطقی. ‏ فصلنامه : نعليم و تربیت» ۲ ۷۵-۵۲ 


0 نقیب زاده. مِ (۱۳۹۰). نکاهی به تشه ]مرو روص رف تهران: طهوری 
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سل جی. اف. (۱٩۱۳).آشنایی‏ با فلسفه آموزش‌وپرورش (ف. بازرگان دیلمقانی» مترجم). تهران: 
فتاه 


۷ نیلی احمدآبادی؛ م.ر» موسوی» س.. و موسوی ندوشن. ف. س. (۱۳۹۳). بررسی میزان سواد 
سیاسی و اجتماعی شهروندان بزرگ‌سال شهر اصفهان. جامعه‌شناس ی کاربردی, ۸۵4(۲۵ ۰*-۵۰. 

۸ هاشمی. س. (۱۳۸۸). تحلیل محتوای کتاب‌های درسی دوره متوسطه و پیش‌دانشگاهی رشته علوم 
انسانی بر اساس مولفه آموزش صلح. مطالعات برنامه درسی, ۶(۱۵: ۱۰۶-۸۳ 

4 یوسف‌زاده م. ر» و شاه مرادی, م. (۱۳۹۹). ارائه مدل برنامه درسی تربیست سیاسی بر اساس 
ساحت تربیت اجتماعی-سیاسی سند تحول بنیادین آموزش‌وپرورش برای دانش‌آموزان دوره 
متوسطه اول. مسائل کاربردی تعلیم و تربیت اسلامی, ۵ (۱ ۲۰۱-۱۷۳ 
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